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Curriculum de la Educacion Bdsica

“Los educadores proclamamos que no ha llegado el fin de la historia; que ésta esta siempre reiniciandose;
que st hay otras alternativas y nos toca crearlas. Por esto continuaremos corriendo tras nuestras utopias y
experimentando los riesgos de nuestra precaria libertad, que son formas de decir que seguimos teniendo
esperanza’.

Pablo Latapit

INTRODUCCION

En diversos medios de comunicacién y de manera concreta en el ambito escolar, es comin
escuchar que los cambios de planes y programas generalmente se concretan por caprichos
y/o voluntades de quienes estan en el poder. En nuestro pais han sido varios los cambios
curriculares de los niveles de Educacion Baésica, todos ellos, efectivamente se han
sustentado en teorias, enfoques y en el reconocimiento de que es necesario mejorar la
calidad de la educacion.

En ocasiones, los docentes nos concebimos como meros ejecutores y reproductores de un
curriculum, del cual generalmente no estamos de acuerdo, lo vemos alejado de la realidad
de las aulas, de las escuelas, de las comunidades en las que trabajamos; y en pocas
ocasiones reflexionamos sobre nuestras practicas y que éstas estan relacionadas con lo que
criticamos. El desarrollo curricular es responsabilidad del docente, es €l quien debe
garantizar que el alumno encuentre sentido y significado a los aprendizajes escolares.

Si bien, los responsables del disefio curricular, en apego a lineamientos y enfoques propios
del curriculum determinan qué, cémo, clando, ensefiar, asi como qué, como y cuando
evaluar; y dichas propuestas pueden estar fragmentadas en asignaturas es decir curriculum
cerrados, o bien, ofrecer una perspectiva integral, corresponde al docente encontrar como
concretarlo en una realidad, dando surgimiento a la innovacion. Que como sefiala el
epigrafe de este documento, nos permita encontrar alternativas, reinventarnos.

El presente documento expone de manera muy general un panorama sobre el proceso de la
Reforma Integral de la Educacion Basica, para ello da inicio con la propuesta de la atencion
a las necesidades basicas de aprendizaje como eje de una reforma curricular, continuando
con el replanteamiento hacia las competencias; en un segundo momento menciono el punto
nodal de la Reforma en México, la articulacion entre los niveles educativos que conforman
la Educacién Basica, los principios que la orientan, el perfil de egreso y los campos
formativos; de esta manera continuo con un breve analisis del curriculum de Educacion
Primaria, que permite evidenciar algunas convergencias y diferencias, también expongo un
ejemplo de como integrar a través de proyectos algunas asignaturas para evitar saturar al
docente de proyectos por cada asignatura. Finalmente expongo las conclusiones a las que
arribé al elaborar el documento.
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Las Necesidades Basicas y el enfoque por Competencia en el curriculum

La escuela, como institucion social, tiene la obligacion de atender las necesidades de
aprendizaje de los individuos, y a su vez consolidar o concretizar a través de las politicas
educativas y del curriculum una educacion que responda a las necesidades de la sociedad
de nuestro tiempo, la cual es cada vez mas compleja y dinamica, demandando el
conocimiento como insumo de la riqueza, por lo que necesita del mejoramiento de la
ensefianza que se imparte en los servicios educativos.

El curriculum constituye, en términos de Coll (1997:29) el ‘proyecto que preside las
actividades educativas escolares, precisa sus intenciones y proporciona guias de accién
adecuadas Y Utiles para los profesores que tienen la responsabilidad directa de su ejecucion.
Para ello, el curriculum proporciona informaciones concretas sobre qué ensefiar, cuando
ensefiar, cbmo ensefiar y qué, como y cuando evaluar”.

De esta manera ¢Qué ensefiar? alude a las intenciones, fines y principios que orientan la
mediacion pedagogica para favorecer la construccion de aprendizajes en los individuos a
los que esta destinado, por ello se compone de los objetivos y contenidos. ¢Cuéando
ensefiar? refiere a la ordenacién y secuenciacion de los contenidos y objetivos, es decir la
gradualidad de los mismos, teniendo en cuenta la complejidad e interrelacion existente en
ellos. (Coémo ensefiar? es el componente que orientan sobre el como estructurar las
secuencias de actividades con el fin de cumplimentar los objetivos de aprendizaje a través
de los contenidos. Esta es la propuesta formativa, en donde la mediacién del profesor es
insustituible, y de eso depende que tan relevante, pertinente y significativa resulte a los
alumnos. ¢(Qué, como y cuando evaluar? enfatiza que para reconocer los avances y
limitaciones de la accion emprendida en el desarrollo del curriculum, es importante la
evaluacion, la cual indica si es necesario hacer modificaciones y hacerlas a
tiempo.(Coll,1997)

Por otro lado, las bases filosoficas y legales de la politica educativa en México, sustentan la
obligatoriedad no solo del acceso a la educacién, sino del qué debe ensefiarse y los titulos
correspondientes, dependiendo del nivel educativo cursado. Asi, el Art. 3° constitucional
da a la educacion un carécter nacional, en la Ley General de Educacion se reitera el caracter
nacionalista y define las atribuciones de la federacidon en el disefio del curriculum que
orientard el Sistema Educativo Nacional. El perfil de egreso definido como politica
educativa, orienta el qué ensefiar y las aspiraciones del tipo de ciudadano a formar en las
escuelas. En este sentido, se valida el proceso de reforma educativa a través de un
curriculum congruente con los fines politicos y sociales del pais.

¢Cuales han sido las fuentes que orientan el disefio curricular en nuestro pais?, ¢cuales han
sido los principios que han influido de manera determinante en la curricula?, ¢De qué
manera se han concretado?, ¢qué factores han influido en su concrecion o en su caso
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dificultado el desarrollo del curriculum?, estas y méas interrogantes surgen al momento de
cuestionar qué tipo de disefio curricular permea en la educacion en México, y si éste es
congruente con las necesidades de los individuos y las necesidades de la sociedad.

En la declaracion de Jomtien (1990: 4), se recomienda a los paises ofrecer una educacion
para todos, de calidad y para ello debe atender las Necesidades Bésicas de Aprendizaje,
mismas que “ abarcan tanto las herramientas esenciales para el aprendizaje (la lectura y la
escritura, la expresion oral, el célculo, la solucion de problemas) como los contenidos
béasicos del aprendizaje (conocimientos tedricos y practicos, valores y actitudes) necesarios
para que los seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades,
vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, mejorar la calidad de
su vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo. La amplitud de las
necesidades bésicas de aprendizaje y la manera de satisfacerlas varian segun cada pais y
cada cultura y cambian inevitablemente con el transcurso del tiempo”.

A partir de lo anterior, en el marco del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacién Basica en el 92 (ANMEB), y desde la perspectiva de la calidad de la educacion
como eje rector del Acuerdo, en nuestro pais se reformulan los planes y programas de
estudio de primaria y secundaria. En dicho plan se enuncia la atencion de las necesidades
basicas de aprendizaje, e incluso los propositos generales aluden al desarrollo de
habilidades basicas de aprendizaje (lectura, escritura, expresién oral, resolucion de
problemas, comprension del medio natural y cuidado de la salud; ademéas alude a la
formacion ética y al desarrollo de actitudes para el aprecio y disfrute de las artes y el
deporte). Desde este enfoque, la atencion a las necesidades béasicas de aprendizaje, se
generaunapol émica por el término “basico”
aprendizajes, segun Coll (2006) es empleado en el curriculum para referir a la concrecién
de las intenciones educativas —aprendizajes esperados del alumno definidos en contenidos
de aprendizaje-.

En este sentido creo conveniente citar a Delors, quien (1994; 91), sefiala que formacion de
los individuos implica “cuatro aprendizajes fundamentales que en el transcurso de la vida
seran para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento: aprender a conocer,
es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder influir
sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en
todas las actividades humanas; por Gltimo, aprender a ser, un proceso fundamental que

recoge el ementos de | os tres anteriores

Si bien, la reforma educativa emprendida en el ,93 retoma las recomendaciones de Jomtien
y en el lapso de quince afios se llevan a cabo ajustes en la curricula con el fin de ofrecer una
educacién de calidad, los cambios en la sociedad, en politica y economia, asi como los
avances tecnoldgicos y la aparicidn de teorias relacionadas con el aprendizaje, identificados
por Coll (1997) como las fuentes del curriculum (analisis psicologico, epistemoldgico,
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sociologico) demandan una reorientacion sustentada en los cuatro pilares sefialados por
Delors: saber, saber hacer, saber ser y aprender a convivir. Aspirar a este tipo de
aprendizajes implica desarrollar las potencialidades de los alumnos, a través de desafios
cognitivos, que a su vez, para ser significativos, deben atender a problemas relevantes de
nuestro mundo. Esto es posible en una escuela para la vida, aquella que coloca a los
alumnos frente a los enigmas de la existencia en el mundo social y natural, a través de la
promocion de aprendizajes concretos, funcionales, apoyandose en metodologias
investigativas. Estos principios, forman parte de las pedagogias activas.(Guerrero: 2009)

Los cambios generados en la sociedad repercuten en la escuela, pues su mision es formar a
los individuos para enfrentar la vida, en medio de la incertidumbre de un mundo

globalizado, lo anteriori mp |l i ca r e d e f aranellor las praguntds Quésdebe o

saber un nifio o joven en la sociedad actual? y ;qué aprendizajes son absolutamente
imprescindibles para alcanzar el nivel de conocimientos y dominio necesarios para la vida?,
resultan indispensables para la reestructuracion del curriculum. Asi mismo debe garantizar
la atencion a las necesidades de tipo bioldgico, social, afectivo, intelectual de los nifios y
jévenes salvaguardando sus derechos consagrados en la Declaracion de los Derechos del
Nifios y el Cddigo de los Nifios y Adolescentes, no olvidando que el derecho a una vida
digna esta ligado al derecho a una educacion de calidad, la cual debe asegurar el desarrollo
integral de los alumnos que les permita interactuar con su entorno social creando mejores
posibilidades y condiciones de vida.

Muchos han sido los pedagogos que han impulsado reformas, entre ellos Jean Jacques

Rousseau, Ovi de Decrol vy, Freinet, gui enes €

educaci 6n”, tomando en cuenta |l a soci
organizacion de actividades que tengan sentido para los alumnos, no obstante en la
actualidad persisten las formas de ensefianza basadas en el formalismo y enciclopedismo, y
con ello la inevitable crisis de la escuela, el fracaso escolar. (Denyer, et al: 2007)

Con el fin de subsanar esta situacion, aparece a nivel mundial, en el contexto educativo el
concepto o enfoque de la educacion basado en competencias, el cual ha sido controvertido
pues se sefiala un origen empresarial. Hablar de un enfoque en competencias implica ubicar
su origen en la necesidad de subsanar las necesidades de la escuela, adoptando una
pedagogia para la construccion del saber y la construccion de competencias a partir del
principiapdied@etri ao h‘acer | o {Meieeu, gitado Bre
Perrenoud:1999). En este sentido, un modelo curricular por competencias va mas alla de la
modernizacion de la escuela, obliga a la discusidn, a la definicion del tipo de sociedad vy
de ser humano que se desea formar. Una escuela en donde las relaciones entre sociedad,

al

Z ac

sabe,

educaci on y desarroll o expliciten un “deber

se construya y tome sentido la significatividad del aprendizaje, (Cueto, 1999).
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Pero, ¢qué son las competencias?, la definicion que da el Plan y programas de estudio de la

escuela secundaria (SEP 2006; 11):“ Una competencia i mplica un

con saber (conocimientos), asi como la valoracion de las consecuencias del impacto de ese

hacer (val ores y deactasi mowikizan sy) dirigeh Ltaglos estaso mp e

componentes hacia la consecucién de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber
hacer o el saber ser. Las competencias se manifiestan en la accion integrada; poseer

S a

conocimientos o habilidades no significa ser compétenltae..competenci a

movilizaciones de saberes se hace presente en la resolucion de situaciones problematicas
simples o complejas de la vida, de ahi la importancia de su desarrollo en la escuela al
orientar el aprendizaje a la resolucion de problemas.

Este concepto béasico de competencia es compartido por distintos especialistas y programas
educativos. Asi Perrenaud (2004) indica que: “ Las competenci as
conocimientos, habilidades o actitudes, aunque movilizan, integran u orquestan tales
recur sos (...) esta movilizaci 6nLa s06ibnaode
competencia es un paso en la tendencia de orientar los procedimientos de ensefianza hacia
el desarrollo de situaciones de aprendizaje lo méas cercanas a los problemas de la vida, en la
medida de que un conocimiento construido sobre este soporte, asi como las habilidades y
las actitudes que le acompafian serian significativos y relevantes para los sujetos.

De esta manera, en el curriculum por competencias las asignaturas o el conocimiento
estructurado no son su referente inmediato, el centro es el sujeto que aprende y la sociedad
en la que actua. Por lo tanto ¢qué ensefiar? se convierte en el detonante para definir cuales
son las competencias que el alumno debe desarrollar para actuar de manera eficiente y
eficaz en la sociedad, ademéas implica preguntarse ;como desarrollar el proceso de
aprendizaje? siendo su respuesta la explicitacion de la metodologia congruente con el
enfoque de competencias, es decir, procesos en donde el sujeto actué directamente,
movilice los recursos (conocimientos, habilidades, actitudes, valores) en situaciones
concretas y reales. Asi un aprendiz competente es aquel que conoce y regula sus procesos
de construccion del conocimiento, tanto desde lo cognitivo como emocional, y puede hacer
un uso estratégico de sus conocimientos, ajustandolos a las circunstancias especificas del
problema al que se enfrente (Bruer, 1993, citado en Coll, 2006).

Grosso modo, un curriculum basado en competencias exige una transformacion en la
identidad docente, a partir de colocar al alumno, al aprendizaje en el centro de su practica
docente, en desarrollar una pedagogia diferencia y en emplear métodos activos. Pero
ademas es importante contar con las siguientes garantias: a) que no falten los medios mas
elementales, tanto en material didactico como en formacion, b) que las autoridades politicas
estén conscientes del esfuerzo de los maestros y c) que lo reconozcan, con lo cual cobra
sentido la cuarta fuente del curriculum que identifica Coll, la experiencia docente.

no S
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La Reforma Integral de la Educacion Béasica en México: la articulacion como eje
rector

Como he sefialado, en Meéxico en los ultimos 15 afios se han implementado dos reformas
curriculares, encaminadas al mejoramiento de la calidad de la educacion, la primera fue en
1993 particularmente con primaria y secundaria, aunque preescolar inicio con la propuesta
metodoldgica en el 92 que tuvo la funcion de un programa de estudios. A partir de 2004 y
2006, preescolar y secundaria respectivamente iniciaron un proceso de reforma curricular
enfocado al desarrollo de competencias, pretendiendo atender probleméticas educativas y
asi formar al ciudadano del futuro, como he venido sefialando. Una aportacién de la
reforma de educacion secundaria es la definicion del perfil de egreso de la educacion
basica, obligando asi al nivel de primaria a una reformulacion del plan y programas de
estudio.

En materia de politica educativa los programas sectoriales de educacion 2001-2006 y 2006-
2012 aluden a la reformulacién de los planes y programas de educacion bésica, bajo el
enfoque por competencias. Asi, a partir del ciclo escolar 2008-2009 se inicia un proceso de
pilotaje del nuevo plan y programa en primaria, generalizandose para primer y sexto grado
en todas las aulas en el préximo ciclo escolar 2009-2010. Veamos en qué consiste.

En el documento “Reforma integral de |l a edu
curricular 2007-2 0 1 2 7 s e curricalém ceorneo ael | “conjunto de cont
en funcion de una particular concepcion de ensefianza, que incluye orientaciones o

sugerencias didacticas y criterios de evaluacion, con la finalidad de promover el desarrollo

y el aprendi zaj e erdangruente son laslprocesos desdesadrald yede s

aprendizaje de los nifios y adolescentes, pertinente a las necesidades educativas de los
alumnos, relevante a |l as demandas Yy necesi da

cada nivel, modalidad y grado deben articularse adecuadamente con los niveles precedentes
y consecuentes..(SEP, 2008)

La reforma curricular pretende articular los niveles de educacion basica, estableciendo una
estrecha relacion entre los diferentes planes y programas. Para consolidar esta vision se
definen tres elementos: los principios de la reformulacion del curriculum, los rasgos del
perfil de egreso, que aluden a las necesidades béasicas de aprendizaje y las competencias
para la vida, que implican la movilizacion de saberes, haceres y el ser. Con el afan de
articular, se definen cuatro campos formativos: lenguaje y comunicacion, pensamiento
matematico, exploracién y comprension del mundo natural y social, y desarrollo personal y
para la convivencia. Ver anexo 1

Es necesario especificar que en el nivel de preescolar, se definen seis campos formativos,
con un total de 86 competencias a potencializar en los nifios; sin embargo en el caso de

e —————————
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primaria y secundaria, los cuatro campos definidos en el mapa curricular refieren a las
diferentes asignaturas, las cuales son agrupadas con base en la interrelacion entre enfoques
y contenidos; no obstante se pretende que todas las asignaturas compartan de modo
transversal temas y propuestas didacticas orientadas a desarrollar las competencias
necesarias para su formacion personal, social, cientifica, ciudadana y artistica. Ver anexo 2

Si retomamos lo mencionado en el primer apartado relacionado con formar un aprendiz
competente que conoce Yy regula sus procesos de construccion del conocimiento para hacer
un uso estratégico de €l, y poder ajustarlos a circunstancias especificas del problema al que
se enfrente, podemos visualizar que la propuesta de como ensefiar, en esta reforma
curricular, incorpora una diversidad de intervenciones didacticas, lo que implica cambios
en la forma de ensefiar de los docentes y también de evaluar. En relacion con lo anterior se
hace evidente la implementacion de estrategias metodoldgicas con un enfoque globalizador:
proyectos, centros de interés, unidades didacticas y resolucién de problemas, aunque es
pertinente sefialar que en el caso de primaria y secundaria la metodologia propuesta es
congruente con el enfoque de las asignaturas, asi en espafiol, ciencias, formacion civica y
ética, historia y geografia se pondera el desarrollo de proyectos; en matematicas es a través
de la resolucion de problemas. En el caso especifico de preescolar, es la educadora quien
define la intervencion didactica dependiendo de la competencia a favorecer y el nivel de
desarrollo del nifio.

En cuanto a la evaluacion, la propuesta de reforma curricular al incorporar los tres niveles
de educacion bésica, demanda un cambio sustancial en la forma de evaluar, pues no debe
centrarse en un examen que sOlo permite detectar el nivel de conceptualizacion del
contenido; por ello, la evaluacion de competencias implica un desaprender y reaprender
mecanismos para valorar el logro de aprendizajes en situaciones reales.

No obstante, sobre este rubro es importante mencionar que existe un vacio en los planes y
programas, es decir, en preescolar menciona qué es la evaluacion y el enfoque de la misma,
define los momentos y responsables de llevarla a cabo; en el caso de primaria y secundaria
es evidente la ausencia de estos elementos de manera general, si bien en cada una de las
asignaturas se define como evaluar, esta forma no es en cierta medida congruente con el
enfoque de competenci as, ( v eforma mtagelxde la
Educaci 6n Basica” (SEP, 2008, 98) <cita
determinan de forma absoluta la pertinencia o0 no de un curriculo, es sin duda un indicador
atil. Las recientes y proximas aplicaciones de las pruebas ENLACE (SEP), EXCALE
(I'I' NE) e incluso PI SA (OCDE) serviran
de lo anterior seria, ¢qué se debe de evaluar?, competencias o contenidos, recordemos que
el polémico examen de ENLACE y EXCALE estan lejos de evaluar competencias, el unico
que las evalua es PISA.

3) 'y
“La
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Educacion Primaria: ¢Una reforma integral?

Durante el desarrollo del presente trabajo, he abordado algunos ejes o puntos nodales que
han orientado el disefio curricular en México como: las aportaciones de organismos
internacionales en torno a una educacion de calidad, politicas educativas, bases legales y
filosoficas de la educacion en este pais y las orientaciones sobre un enfoque de
competencias.

Expongo a continuacion un breve andlisis de los programas de primaria, siendo pertinente
mencionar que si bien éste no es el nivel educativo en el cual me forme como docente, el
hecho de participar en el di s e o adoeencia
en | a escuela primaria” que oferta | a
conocimiento del curriculum de este nivel, y el reconocimiento de las necesidades de
formacion docente que se derivan de la puesta en marcha de la reforma y sus implicaciones
para el desarrollo curricular.

En un intento de andlisis de los programas de estudio propuestos para la educacion
primaria, de manera sucinta mencionareé, apoyandome de la tabla 1 (anexo 3), algunas de
las caracteristicas mas relevantes de cada uno ellos: existen diferencias significativas entre
los programas de cada una de las asignaturas, en algunas se siguen mencionando los
contenidos y en otras competencias; se incorporan los aprendizajes esperados para orientar
la intervencion del docente, asi como ser una guia para la evaluacién, en el caso especifico
de la asignatura de Exploracién del Medio Natural y Social, se evidencia una
desarticulacion con lo enunciado en los programas de Historia, Ciencias Naturales y
Geografia, aunque para poder apreciarlo es necesario recurrir a los libros de texto de los
alumnos, los cuales plantean situaciones didacticas distantes a las propuestas en los
programas de estudio; en el caso de la evaluacién se limitan a sefialar que sera formativa,
citando algunos rasgos de lo que implica este enfoque y a su vez citan que seran sujeto de
evaluacion, la planeacion didactica, el aprendizaje de los alumnos y la intervencién del
docente, ademas refieren que deberan emplear diversos instrumentos de evaluacion.
También se proponen diversas estrategias metodoldgicas destacando los proyectos, y
situaciones didacticas.

En este sentido, hacer un alto para reconceptualizar los proyectos es obligado para evitar
que los docentes se agobien con un nimero significativo de proyectos. Debemos recordar
que es un método globalizador y como tal permite la integracion de diversas disciplinas,
favorece la interrelacion y con ello desdibuja las fronteras que delimita un curriculum por
asignaturas. Veamos un ejemplo de como articular varias asignaturas.

El primer tema que propone la asignatura de Espafiol en primer grado, es el proyecto: jCon
orden, todo funciona mejor!, la intencion educativa es que los alumnos establezcan y
escriban las reglas para la organizacién y convivencia en el salon de clases, empleando
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como recurso grafico los carteles. Las asignaturas de Formacion Civica y Etica, y
exploracion del medio natural y social, también recurren al tema del reglamento, situacion
que permite articular, integrar, los contenidos de dichas asignaturas en el proyecto de
Espafiol. En el anexo 4 se expone un esquema de cdmo podria implementarse un proyecto a
través del tema en comun, en este cas
de cada fase propuesta, si permite visualizar que la intervencion docente es un factor
decisivo en el desarrollo curricular, y el romper o desdibujar fronteras entre las asignaturas,
es posible a través de la integracion. Igualmente demuestra, que ain cuando los programas
de estudio y/o los materiales de trabajo propuestos a nivel nacional pueden presentar
debilidades, es responsabilidad del docente adecuar la situacion didactica, lo importante es
tener claro qué se espera aprendan los alumnos, cudl es su nivel de desarrollo y qué
recursos tengo a la mano para favorecer aprendizajes significativos. Y sobre todo recordar
que no son contenidos fragmentados, que la incorporacion de familias de tareas permite la
movilizacién de diversos recursos, solo asi podremos propiciar el desarrollo de
competencias.

En los anexos 1y 2, se visualizan las intenciones de una articulacion éntrelos niveles de
Educacién Béasica. No obstante, es necesario constatar qué tanto dicha articulacion se
consolida en las aulas, en el desarrollo curricular. Transitar a un modelo basado en
competencias implica una nueva identidad docente, desaprender y reaprender formas de
ensefianza, de planeacion, de reconceptualizar los procesos de ensefianza, aprendizaje y
evalaucion. No es tarea facil, si ademas sumamos que las acciones de actualizacién y/o
capacitacién adolecen de fundamentos tedricos y metodoldgicos, lo que da pie a pensar que
las reformas curriculares estan manipuladas, e inmersas en inmediatez, y reducen la
practica docente a la aplicacion de ellas sin la reflexién sobre la practica, asi como a
visualizar que es posible innovar.

Perrenoud (1999,3), menciona que aceptar la idea de competencias supone importantes
cambios de identidad por parte del profesor:

1. No considerar una relacion pragmatica con el saber como una relaciéon menor:
reconstruir una relacion con el saber menos encerrada en una jerarquia que va del
saber erudito descarnado a los saberes sin nombre salidos de la experiencia,
comprender que los saberes siempre se anclan, en Ultima instancia en la accion.

2. Aceptar el desorden, lo incompleto, la aproximacion de los saberes movilizados,
como caracteristicas inherentes a la ldgica de la accién: trabajar en la creacion de
competencias es aceptar aportar el minimo requerido, sabiendo que el resto vendra
otra vez, en otra ocasion, de manera ciertamente deshilvanada, pero en funcion de
una necesidad real.

10
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Despedirse del dominio de la organizacion de los conocimientos en la inteligencia
del alumno: Reconocer que en un trabajo centrado en las competencias, el problema
es el que organiza los conocimientos y no el discurso.

Tener una practica personal de la utilizacion de los saberes en la accion: Una
pedagogia de competencias exige una transposicion didéctica a partir tanto de
practicas sociales como de saberes eruditos descontextual i z
sociales no carecen de saberes, ya sean eruditos o0 comunes. Estos tienen un papel
definido, del que so6lo se puede tener una idea precisa mediante una experiencia
personal, la del experto cuyos conocimientos son herramientas para la accion.

CONCLUSIONES

Con base en lo antes expuesto, me permito establecer las siguientes conclusiones:

M

Los cambios curriculares siempre seran necesarios, pues al ser la escuela una
institucion social, inmersa en las demandas que ésta le haga para formar a los
individuos que la conforman y que ademas constituyen la fuerza de trabajo, requiere
de replanteamientos sobre el qué ensefiar, como, cuando ensefiar.

Apostar a una articulacion de la Educacion Basica, a través de planes y programas
de estudios, requiere de la puesta en comun no sélo de los expertos en disefio
curricular, también de los docentes frente a grupo, quienes son los responsables del
desarrollo curricular. También exige el replanteamiento de las condiciones
institucionales que garanticen los espacios de formacion, recursos materiales,
seguimiento, gestidn escolar, y una evaluacion formativa, cuyo analisis permita una
verdadera retroalimentacion y replanteamiento de acciones.

La formacion continua de los maestros en servicio no debe limitarse a la
“capacitaci o6n” para | a puesta en
significado, sino que debe volver la mirada a aspectos medulares como la identidad
docente, propiciar la practica reflexiva que permita reconocer logros y dificultades
en el desarrollo curricular. Son varios temas pendientes en este rubro.

No podremos hablar de un cambio curricular cuando no se garanticen algunas
condiciones institucionales que actian como obstaculos, me refiero a una
inadecuada capacitacion, a la reducciéon de presupuestos, a la falta de personal
eficiente para conducir procesos de formacion y seguimiento, a la sobresaturacion
de actividades que debe realizar el docente y que reducen el tiempo efectivo de
ensefianza.

Es evidente la desarticulacion entre las asignaturas en el curriculum de educacién
primaria, y una incongruencia con el enfoque de competencias que implica
desarrollar los aprendizajes a partir de casos concretos, de situaciones problematicas
que permitan la movilizacion de conocimientos, habilidades y actitudes. No existen
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familias de tareas que puedan emplearse en situaciones, se reduce a tareas si pero
ajenas a los contextos, o bien, desarticuladas entre si.
Finalmente es necesario enfatizar que el desarrollo curricular es responsabilidad del

docente, ¢por qué no apostar en él?, ;qué tipo de formacion inicial y continua debe
implementarse para reconstruir una nueva identidad docente?.
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Anexo 2
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Ciencia, Tecnologia y Sociedad.

15




Curriculum de la Educacion Bdsica

ASIGNATURA

PROPOSITO

TABLA 1

ENFOQUE

METODOLOGIA

ARTICULACI

PREESCOLAR

SECUNDARIA

Espariol

que los alumnos
aprendan a leery a
escribir una
variedad de textos
para satisfacer
necesidades e
intereses sociales y
personales, y a
desempefiarse tanto
oralmente como por
escrito en una
variedad de
situaciones
comunicativas. que
su dominio del
espafiol crezca
paulatinamente para
que puedan ajustarse
de manera efectiva a
las demandas que
imponen distintos
contextos en las
practicas sociales de
la lengua.

Socio cultural,
enfatiza las practicas
sociales del lenguaje
y la incorporacion
delas TIC en el
proceso de
aprendizaje

ESTRUCTURA ‘

Las précticas
sociales del lenguaje
estan agrupadas en
tres grandes
dmbitos: de estudio,
de la literatura 'y, de
la participacion
comunitaria y
familiar.

Précticas de
reflexion sobre el
lenguaje

El programa plantea
una reorganizacion
del trabajo en el
aula. Se diversifican
las posibilidades de
interaccién y se
fomenta el
aprendizaje
colaborativo a partir
del trabajo por
proyectos, los cuales
no pueden durar mas
de un bimestre.

EVALUACION ‘

No se especifica

Producir e
interpretar textos
con propositos
comunicativos
para que los nifios
logren descubrir
cémo funciona el
lenguaje escrito,
sus convenciones
gréficas, los
recursos
linguisticos y
editoriales de los
que se vale para
lograr sus
propdsitos
comunicativos.

tanto el programa de
primaria como el de
secundaria tienen
como eje
organizador a las
practicas sociales
del lenguaje, por lo
que la escuela se
convierta en un
espacio que
constantemente
ofrezca
oportunidades para
aprender sobre la
lengua y participar
en las maltiples
précticas sociales en
la asignatura de
Espafiol, en otras
asignaturas y en la
vida social en
general

Matematicas

Desarrollen: Una
forma de pensamiento
que les permita
expresar
matematicamente
situaciones que se
presentan en diversos
entornos
socioculturales.
Técnicas adecuadas
para reconocer,
plantear y resolver
problemas.

Una actitud positiva
hacia el estudio de esta
disciplina y de
colaboracion y critica,
tanto en el &mbito

resolucion de
problemas

organizados en tres
ejes tematicos:
Sentido numérico y
pensamiento
algebraico; Forma,
espacio y medida y
Manejo  de la
informacion.
Definen
Aprendizajes
esperados, que se
presenta al principio
de cada bloque y
sefialan, los
conocimientos y las

habilidades a

Actividad de
estudio,
pensamiento
matematico de los
alumnos y gestion
constituyen los tres
pilares mediante los
cuales se puede
generar

un verdadero
ambiente

Apunta a tres
elementos del proceso
didactico: el profesor,
las actividades de
estudio y los alumnos.
Los dos primeros
pueden ser evaluados
mediante el registro de
juicios breves, en los
planes de clase, sobre
la pertinencia de las
actividades y de las
acciones que realiza el
profesor al conducir la
clase. Con respecto a
los alumnos hay dos
aspectos: qué tanto

saben hacer y en qué

Campo formativo
Pensamiento
matematico

Continuidad en los
ejes tematicos, y la
argumentacion.
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social y cultural en que
se desempefien como
en otros diferentes.

alcanzar.

medida aplican lo que
saben, tomando los
aprendizajes esperados

ARTICULACION

ASIGNATURA PROPOSITO ENFOQUE ESTRUCTURA METODOLOGIA EVALUACIO

Ciencias Naturales

Lograr que los
alumnos cuenten con
una Formacion
Cientifica Basica,
misma que se orienta,
en términos generales,
a desarrollar de manera
integrada las
capacidades
intelectuales, éticas y
afectivas que les
preparen para opinar,
decidir y actuar en
asuntos concernientes
al mundo natural y al
mundo socio-
tecnolégico.

Formativo, privilegia
el desarrollo integral
de conocimientos,
habilidades y actitudes
en contextos que
favorecen la relacion
entre Ciencia,
Tecnologia y Sociedad.
Centradoen el y la
estudiante, enfatiza su
protagonismo y
autonomia en la
construccién personal
y social de saberes.
Redimensiona y
fortalece el papel
docente en la
formacién de los
alumnos, con atencion
a la diversidad cultural
y social.

Competencias:

9 Comprension de
fenémenos y
procesos naturales
desde la perspectiva
cientifica.

91 Toma de decisiones
favorables al
ambiente y la salud
orientadas a la
cultura de la
prevencion.

9 Comprension de los
alcances y las
limitaciones de la
cienciay la
tecnologia en
diversos contextos.

seis ambitos: La vida;

El cambio y las

interacciones; Los

materiales, el ambiente

y la salud; El

conocimiento

cientificoy La

Incorporacién de
espacios de desarrollo,
integracion y
aplicacion del
aprendizaje mediante
el Trabajo por
proyectos

caracter formativo

se deberan considerar
diversas estrategias de
evaluacion, teniendo
presentes sus alcances
y limitaciones,
adecuarlas
considerando las
caracteristicas y
necesidades de los
alumnos y aplicarlas
siempre en su sentido
formativo.

PREESCOLAR

Retoma la propuesta

sobre el desarrollo
del pensamiento
cientifico, mediante
la cual se pretende
que nifias y nifios:
“Se inter
observacion de
fendmenos naturales
y participen en
situaciones de
experimentacion que
les permitan
preguntar, predecir,
comparar, registrar,
explicar e
intercambiar
opiniones sobre los
cambios del mundo
natural y social
inmediato.
Adquieran actitudes
favorables hacia el
cuidado y la
preservacion del

SECUNDARIA

Recuperan el prop6sito

general de ensefianza
de las Ciencias
Naturales, los &mbitos
de seleccion,
organizacion de
contenidos y sus
criterios de
secuenciacion: el
conocimiento
cientifico, la vida, el
cambio y las
interacciones, los
materiales, el ambiente
y lasalud, y la
tecnologia.

tecnologia. medio ambiente
Aprendizajes
esperados.

Exploracion del Construir referentes Cada asignatura en primero 'y recuperar el

medio social y
natural

basicos para la
formacion geografica
de los alumnos.
progresen en la
consolidacion de sus
conocimientos,
habilidades y actitudes
en la exploracion del
medio natural y
social, identificandose

define el enfoque.
No existe un
programa de estudio
para esta asignatura.
Historia, geografia y
ciencias naturales,
definen en cada
programa los

segundo grados se
aborda el lugar
donde viven los
nifios y el medio
local

desarrollo
alcanzado en
educacion
preescolar
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como parte de los seres
vivos con necesidades
basicas,

las cuales, al ser
atendidas, impactan al
ambiente

contenidos para ella.

ASIGNATURA PROPOSITO ENFOQUE

ESTRUCTURA METODOLOGIA EVALUACIC

ARTICULACION

PREESCOLAR

__SECUNDARIA

Busca desarrollar la

Historia fortalecer el desarrollo | Formativo, que Ensefianza de una El docente debe evaluar las Profundiza en el
de nociones y permita hacer del historia global, que realizar una mediacién | competencias identidad personal estudio de la historia
habilidades para la aprendizaje establece lazos entre didactica, que permita en los siguientes del nifio, la universal y de México,
comprension de un proceso de los dmbitos convertir el saber aspectos: conceptual: adquisicion de ademas de reconocer
SUCES0S Y pProcesos construccion econémico, politico, cientifico en saber lo que el alumno debe capacidades sus interrelaciones.
histéricos en la permanente tanto social y cultural. ensefiado, es decir, saber, al lograr la fundamentales y el
localidad, la entidad, el | personal como social El cuarto grado atiende | reelaborar el comprension y manejo | aprendizaje de
pais y el mundo; la el estudio de la época conocimiento de nociones y pautas basicas para
interrelacion entre los prehispanica a la cientifico conceptos que se su integracion en la
seres humanos y su consumacion de la para convertirlo en un trabajan en los vida social. La
ambiente a través del Independenciay, en conocimiento escolar. contenidos; referencia directa
tiempo; el manejo de quinto grado, de la procedimental: lo que con historia es el
informacion historica; Independencia a el alumno sepa hacer, campo formativo
el fomento de valores y nuestros dias. En sexto que incluye las exploracion y
actitudes para el grado el estudio de habilidades, conocimiento del
respeto y cuidado del Meéxico se integra con técnicas y destrezas mundo, con la cual
patrimonio cultural. De la historia universal, relativas a la aplicacion | el nifio inicia su
tal manera que los que comprende de la préctica de los aprendizaje
alumnos se perciban prehistoria al inicio del conocimientos, elaborando
como protagonistas de siglo XVI. y actitudinal: respeto inferencias de lo que
la historia, desarrollen Competencias: a) tolerancia, etc. Debe sabe del entorno
su identidad nacional y Comprension del emplearse diversas natural y distingue
se formen una tiempo y del espacio estrategias algunas de las
conciencia responsable histéricos, b) manejo metodoldgicas: linea caracteristicas de su
en su participacion dela informacion del tiempo, recorridos, | cultura
como miembros de una histérica, c) visitas, etc.
sociedad. Formacion de una
conciencia histérica
para la convivencia
Geografia Comprendan El desarrollo de las Cinco ejes teméticos: Como cierre de cada La evaluacion, Desarrollo personal competencias de

gradualmente las
manifestaciones
espaciales y las
relaciones

de los componentes
naturales, sociales y

competencias
geograficas

espacio geografico y
mapas, recursos
naturales, poblacion y
cultura, economia y
sociedad, y geografia

para la vida

curso se plantea el
trabajo por proyectos.
Los proyectos en cada
grado deben fortalecer
las competencias
geograficas

entendida como el
instrumento para
conocer e identificar

el grado de apropiacién
de conceptos,
habilidades y actitudes

y social
Relaciones
interpersonales
Lenguaje y
comunicacion
Lenguaje oral

Geografia
de México y del
Mundo
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econoémicos en
diversas escalas.
Asimismo, que a partir
de la adquisicion de
conceptos basicos y el
desarrollo

de habilidades
geograficas consoliden
actitudes que los hagan
conscientes y
responsables del
espacio donde viven.

organizado en cinco
bloques.

en tercero se estudia la
entidad, en cuarto
México y en quinto y
sexto grados el mundo,
destacando en este
altimo los
acontecimientos que
tienen una presencia
importante en el pais
en vinculacién con los
retos que enfrenta la
humanidad.

de forma transversal

requiere cambiar

la vision de
calificacién por la de
proceso, donde existan
tres fases en estrecha
relacién con la
planeacion: la inicial o
diagndstica, la
permanente o
formativa

y la sumativa o
acumulativa

Pensamiento
matematico
NUmero, Forma,
espacio y medida
Exploracién y
conocimiento

del mundo

El mundo natural,
Culturay vida
social

Desarrollo fisico y
salud

Promocion de la
salud

ASIGNATURA PROPOSITO ENFOQUE ESTRUCTURA METODOLOGIA

ARTICULACION

Fo'rmacién Civica
y Etica

Brindar una sélida
formacién ética que
favorezca su capacidad
de juicio y de accion
moral, mediante la
reflexion y el analisis
criticos de su personay
del mundo en que
viven, con apego a los
principios
fundamentales de los
derechos humanos, los
valores de la
democracia y las leyes.
Promover en las nifias
y los nifios capacidades
para el desarrollo de su
potencial personal de
manera sana,
placentera y
responsable, libre de
violencia y adicciones,
hacia un proyecto de
vida viable y
prometedor, que
contemple el
mejoramiento de la

formacion de caracter
integral, porque
requiere impulsar en
los alumnos el
desarrollo de
competencias para
actuar y responder a
situaciones de la vida
personal y social

en las que requieren
tomar decisiones que
involucran una toma de
postura ética o la
formulacion de juicios

de valor, y por que se
constituye por cuatro
ambitos el ambiente
escolar, la vida
cotidiana del
alumnado, la
asignatura y el trabajo
transversal con el
conjunto de
asignaturas.

Promueve, a través de
cuatro ambitos, el
desarrollo gradual y
sistematico de ocho
competencias civicas y
éticas a lo largo de los
seis grados, a través de
bloques y unidades
tematicas:
Conocimiento y
cuidado de sf mismo
Autorregulacion y
ejercicio responsable
de la libertad

Respeto y aprecio de la
diversidad

Sentido de pertenencia
a la comunidad, a la
naciony ala
humanidad

Manejo y resolucion de
conflictos
Participacion social y
politica

Apego a la legalidad y
sentido de justicia
Comprension y aprecio

Trabajo en clase
basado en la aplicacion
de estrategias, en torno
a situaciones concretas,
que estimulen la toma
de decisiones, la
formulacion de juicios
morales, el analisis, la
comprension critica y
el didlogo. Asimismo,
demanda el empleo de
fuentes informativas de
diversos tipos, el uso
de medios impresos y
electrénicos, de los
libros de texto gratuito
de las diversas
asignaturas, las
Bibliotecas de Aula 'y
escolares.

la evaluacion de los
aprendizajes plantea
retos particulares,

pues las caracteristicas
personales, los
antecedentes familiares
y culturales de

cada alumno, asi como
el ambiente del aula 'y
de la escuela inciden
en el desarrollo

de las competencias
civicas y éticas. Por
ello, se requiere una
evaluacion

formativa que
garantice la eficacia
del trabajo escolar para
el desarrollo de las
competencias civicas y
éticas.

Desarrollo personal

PREESCOLAR SECUNDARIA
Formacion civicay

y social ética
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vida social, el aprecio a
la diversidad y el
desarrollo de entornos
sustentables.

Fortalecer en la nifiez
una cultura politica
democratica,

por la democracia
Trabajo transversal:
educacion para la paz,
ambiental,
intercultural,
perspectiva de género

Educacion Fisica

Reconocimiento a la
conciencia

de si, la busqueda de la
disponibilidad corporal
ademas de crear la
propia competencia

motriz de los alumnos.

Social y humanista
basado en
competencias y para la
vida, privilegia al nifio
y sus intereses por la
accién motriz, la
convivencia diaria, la
vivencia del cuerpo y
por lo tanto
construccion de su
corporeidad.

Se organiza en 5 ejes
pedagégicos y 3
ambitos de intervencion,
Las competencias son:

“La corpor
manifestacion global
de |l a pers

Expresion y desarrollo
de habilidades y
destrezas
“Control d
motricidad para el
desarrollo de la accion
creativa”.

El docente

debe considerar
aspectos centrados en
la correcta ejecucion y
posturas acordes

a cada realizacion y
conducta motriz de sus
alumnos, ademas de
disponer de
condiciones basicas
para la realizacion de
las sesiones a su cargo

Evaluacion del
aprendizaje, de la
planeacion de
actividades y de la
ensefianza, a través de
diversos instrumentos

Educacion fisica I,
Myl

METODOLOGIA

ARTICULACION

PREESCOLAR

_ SECUNDARIA

Educacion
Acrtistica

Acercar a los alumnos
al conocimiento de los
lenguajes artisticos,
Aprovechar los
beneficios de las
disciplinas artisticas en
el desarrollo humano,

Formativo

La organizacion
curricular del
programa se basa en
temas por ciclo:

Primer ciclo. 1° y 2°
grados. Mi cuerpo, mis
emociones y yo.
Segundo ciclo. 3° y 4°
grados. Los objetos, el
entorno y yo.

Tercer ciclo. 5° y 6°
grados. Yo'y los otros.
Los contenidos se
estructuran por grado
escolar y se organizan
en cinco bloques que
toman como referencia
el tema del ciclo y
contienen:
Aprendizajes
esperados  (uno  por

el docente disefia
situaciones didacticas
donde los nifios
puedan participar en
actividades atractivas,
interesantes, en las que
pongan en

préctica sus
conocimientos y
habilidades para el
logro de un objetivo
proyectado en
conjunto, que se
concreta en el
ensamble artistico.
Empleo de recursos
didacticos y TIC

Se propone una
evaluacion formativa,
continua y cualitativa
que atienda

los siguientes criterios:

Participacion activa
Ejecucion

Acopio de
producciones
realizadas
Aprendizajes
esperados
Competencias
alcanzadas

Expresion y
sensibilizacion
artistica

Artes, danza, teatro,
musica
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lenguaje artistico).

Ejes de ensefianza y
aprendizaje
(apreciacion, expresion
y contextualizacién).
Contenidos y
Orientaciones
didacticas por lenguaje
artistico.

La propuesta didéctica
considera el proyecto
de ensamble artistico
basado en el enfoque
pedagoégico e
integrador de las artes
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Conceptuales

Aprendizaies esperados

Curriculum de la Educacion Bdsica

EL REGLAMENTO

Anexo 4

¢ |[dentifica acciones y aspectos de la vida social que se encuentran reguladas por

reglas y normas

¢ Reconozcan el establecimiento de reglas para la convivencia dentro de la escuela y
particularmente en el aula.

¢ Reconoce la importancia del reglamento como instrumento que contempla las
normas que favorecen la convivencia

identifica las normas que
contribuyen a la convivencia
armonica en los espacios en
que se desarrolla

procedimentales

Contenidos

Aplica las normas en los espacios
donde participa, considerando la
funcién de las autoridades.
Participa en la definicion de
normas para la convivencia en el

calAn

Respeta y promueve las
normas que favorecen la con-
vivencia justa y la dignidad de
las personas.

Se familiariza comliversos
tipos textuales.

Participa en conversaciones y
exposiciones

Espanol

Ambito: participacion
comunitaria y familiar.

jcon orden todo funciona
hien! Carteles

Temas de las asignaturas

Competencias

Apego a la legalidad y Nocion de cambio

sentido de justica

Asignaturas

Exploracion del mundo

Formacion Civica y Etica :
natural v social

Construimos reglapara
Vivir y convivir mejor

En mi salén hay acuerdos

C )
- %
4 Fases del provecio ¢
/
- )
Evaluacién

Rubricas en torno a los aprendizajes esperados.

Autoevaluaciéon de los alumnos




